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vegiil a kutatasi beszamolo. Ezzel szemben (leven szo 
altalaban kis mintaelemszamu kvalitativ kutatasi elja- 
rasrol, mely nem teszi sziiksegesse peldaul a mintave- 
tel logikajanak hosszas taglalasat) a szerzo egyenesen 
az adatelemzes sajatossagaiba kezd. Az interjuk alap- 
jan keszitendo feljegyzesek mikentjerol, es az lgy elke- 
szitett szoveg kodolasarol reszletes utmutatast, hasz- 
nos szempontrendszert nyujt. Bar szivesen olvasnank 
meg konkretabb elemzesi szempontokrol, a szerzo ezt 
a kutatoi kreativitasban bizva a mindenkori alkalma- 
zokra testalja. Mindezek megerositik azt az erzesiin- 
ket, hogy nem tankonywel, hanem szintetizalo muvel 
van dolgunk. 

A kovetkezo alfejezet rendkiviil tomoren es talalo- 
an foglalja ossze a kvalitativ kutatasok eros es gyenge 
oldalait. Ezt kovetoen a kvalitativ kutatasi modszerek 
valtozatos alkalmazasarol kapunk osszefoglalot: harom 
tipust (megfigyeles, szovegelemzes, interju) mutat be 
tablazatos osszehasonlitasban a kvantitativ modszerek- 
kel. Ismet hangsulyozza, hogy a kvalitativ metodologi- 
aban nem kiilonithetok el ugy az adatfeltaro es elem- 
zo modszerek, mint a kvantitativ modszertanban. Fi- 
gyelemre melto megallapitassal zarul a gondolatme- 
net. Eloszor itt tortenik utalas arra, hogy a ket eddig 
ellenteteskent kezelt kvantitativ es kvalitativ kutatasi 
metodologia egymast segitve, de antagonisztikus mo- 
don is megjelenhet bizonyos kutatasi helyzetekben. 

A kutatasetikai kerdeseket vizsgalo reszben fontos, 
am ritkan targyalt szempontokat vet fel a szerzo, me- 
lyek a kvalitativ kutatasok ertekszemleletehez kapcso- 
lodnak. A kutatonak mindenkor (az egyes fazisokban 
eppugy, ahogyan az eredmenyek kozlesekor is) tudata- 
ban kell lennie az etikai kodex megsertesevel jaro moralis 
kovetkezmenyeknek. Erdemes lett volna megemliteni 
itt meg egy fontos etikai kerdest, a kutato sajat negativ 
eredmenyei kozlesenek problematikajat a kutatasi be- 
szamoloban. 

Az ervenyessegi es megbizhatosagi problemakat tar- 
gyalo szakasz bo kifejtesu, szamos modon utal a ket 
problemat csokkento eljarasok korere is. 

A harmadik nagy fejezet terjedelmet tekintve meg- 
egyezik „A kvalitativ szemleletu kutatasok tipusai a 
pedagogiaban” c. alfejezettel. A hasznossag elvet te¬ 
kintve azonban a legjelentosebb, hiszen konkret pel- 
dakat sorakoztat fel a kvalitativ metodologia pedago- 
giai alkalmazasara: harom kiilfoldon vegzett kutatas 
reszletes leirasat olvashatjuk. Hazai vonatkozasu pel- 
dakkal meg szinesebbe, hitelesebbe valhatott volna. 

„A kvalitativ kutatasi metodologia mai megitelese” 
cimu fejezet zarja a konyvet, melyben szamos aktualis 
kerdes fogalmazodik meg. A nyitott kerdesek koziil 
kettot erdemes kiemelni: „Hogyan alakul at a kutatok 
kozossege az elektronikus levelezes vilagaban?” es „A 
kiilonbozo kvalitativ szemleletu eljarasok egymashoz 


valo viszonya hogyan fog alakulni?” (Denzin-Lincoln, 
1998, 408-409 in: Szabolcs, 2001, 93.) 

Az elektronikus levelezes vilagaban dolgozo kuta¬ 
tok napjainkban elvezhetik az informacios technolo- 
gia elonyeit. Az informacios tarsadalom vilagmeretuve 
szelesedese nemcsak az egyes kutatocsoportokon belii- 
li szorosabb egyiittmukodest, de a kiilonbozo csopor- 
tok kozos munkajat is elosegiti. Nagyobb kutatoko- 
zossegek, globalis lepteku kapcsolatok fejlodnek ki, 
orszaghatarok nelkiil. 

Ezzel egyidejuleg fontossa valik a kiilonbozo eljara¬ 
sok egymas mellett valo letezesenek nagyobb toleran- 
ciat igenylo modja is, kvalitativ es kvalitativ, valamint 
kvalitativ es kvantitativ modszerek egymassal valo ossze- 
fiiggeseben is. A kvalitativ szemlelet bizonyos ertelem- 
ben a valosag tagabb ertelmezesi keretet nyujtja a pe- 
dagogiai kutatasok szamara: „Megsziinteti azt a poziti- 
vista ismeretelmeleti rendszerben kozkeletu feltetele- 
zest, hogy a tudomanyos igazsag (amely a valosag fel- 
tarasanak »eredmenye«) csak egyfelekeppen kepzelhe- 
to el.” (21. old.). Eszerint az ertelmezo paradigma el- 
terjedesenek koszonhetoen, a kvalitativ kutatasi mod¬ 
szerek kialakulasaval mara veszitett erejebol az a soka- 
ig egyediilallo megkozelites, mely az empirikus utat 
(empirikus alatt ertsd itt most a pozitivista paradigma- 
hoz kotodoen elsosorban a kvantitativ metodologiat 
eloterbe helyezo kutatasmetodologiai szemleletet) tar- 
totta elsodlegesnek a pedagogiai kutatasok teren. Er- 
tekpluralista vilagunkban meg inkabb felertekelodik a 
kiilonbozo kutatasmetodologiai eljarasok egymas mel¬ 
lett elesenek fokozottabb elfogadasi igenye. 

Munkaja soran kinek-kinek feltetleniil erdemes el- 
gondolkodni azon, hogy sajat kutatasa eseteben az 
eppen alkalmazni kivant modszer-e a legalkalmasabb 
a pedagogiai valosag aktualis problemainak megisme- 
resere. 

A mu egyarant hasznos olvasmany a pedagogiai 
kutatassal meg csak elvi szinten foglalkozo, de mar 
tajekozottsaggal biro, tovabba minden pedagogiai ku- 
tatast vegezni szandekozo, es vegzo olvaso szamara. 
(Szabolcs Eva: Kvalitativ kutatasi metodologia a peda¬ 
gogiaban. Pedagogus konyvek/Muszaki konyvkiado, Bu¬ 
dapest, 2001.) 

Papp Klara 

ISKOLAI MUVELTSEG 

Csapo Beno uj konyve az 1998-ban megjelent Az isko- 
lai tudas cimu kotet folytatasa. Mindket munka ugyan- 
annak a kutatasnak az eredmenyeit foglalja ossze. Az 
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iskolai tudas a termeszettudomanyok es a matematika 
tanitasanak es tanulasanak eredmenyesseget mutatta 
be; Az iskolai muveltseg viszont a human targyakban 
elert eredmenyeket. 

A kutatas, amelyen a ket konyv alapszik, az 1990-es 
evek masodik feleben folyt „egy nagyvaros iskolaiban” 
(minden bizonnyal Szegeden). 21 altalanos es kozepis- 
kolai osztalybol tobb mint 500 fiatalt mert fol a kuta- 
to csoport angol nyelvi, irodalmi, tortenelmi tudasuk, 
valamint szamos mas teljesitmenyiik teriileten (terszem- 
lelet, kornyezetkultura, vizualis izles stb.). Az eredme¬ 
nyeket es a veliik kapcsolatos megfontolasokat mutat- 
ja be ez a kotet. 

Az egyik temakor a „tesztekkel merheto tudas” a 
tortenelemben (Szebenyi Peter es Vass Vilmos), a vizu¬ 
alis muveltegben (Karpati Andrea), az angol nyelvtani- 
tasban (Bukta Katalin, Nikolov Marianne). A masik 
temakor a fiatalok muveltsege es „kompetenciai”, amit 
az irasbeli szovegalkotasban (Molnar Edit Katalin), a 
kritikai gondolkodasban ( Molnar Laszlo), vagy a tanu- 
lasi motivacioban Jozsa Krisztian) mutat be a konyv. 
A harmadik temakort azok a fejezetek adjak, amelyek 
tulmennek az iskolai targyakon es a fiatalok teljesitme- 
nyein, es a kutatas egeszere, illetve az oktataspolitika 
celjaira vonatkoznak. Ezeket a fejezeteket zommel maga 
a szerkeszto, Csapo Bend irta. 

Fiiggelekben kepet kapunk azokrol az iskolakrol - 
pontosabban a diakjaikrol amelyek reszt vettek a 
kutatasban. Betekintiink a meroeszkozokbe, beveze- 
test kapunk a matematikai statisztikaba. A fejezeteket 
gazdag es valtozatos irodalom egesziti ki, valamint - 
nyilvan ennek attekinthetoseget novelendo - terjedel- 
mes nevmutato (amit, bevalljuk, eleganciaja ellenere 
funkciotlannak talaltunk). A konyv szep kiallitasa az 
Osiris Kiadot dicseri (meg ha a boriton kozolt kepet 
nem is ertjiik). Peldas munkat tartunk a keziinkben. 

Epp jokor erkezett. A sokszor emlegetett - szukseg- 
kepp leegyszerusitett es (mint Csapo Beno helyesen 
ramutat) kovetkezetesen felreertett - PISA vizsgalatok 
kozzetetelevel vegre a teljesitmenymeresek ismet fol- 
keltettek az oktatasiranyitok erdeklodeset. Az, hogy 
hosszu ideig - praktikusan az 1990-es evekben - kikeriil- 
tek az erdeklodesiikbol, maganak a tudomanynak es 
vizsgalati technikainak eppenseggel nem valt a karara. 
Hoi vagyunk mar attol az idotol, amikor a szamszeru- 
siteseket kellett megvitatni es megvedelmezni a peda- 
gogiaban! Es hoi vagyunk mar attol, amikor a nemzet- 
kozi osszehasonlitasokat politikai iigykent kezeltek! Az 
atmeneti csondben, amelyben dolgozniuk kellett - 
mikozben az „oktataspolitikai arena” partjelszavaktol 
visszhangozott -, a teljesitmenymerok ujabb nemzede- 


ke nott fol; Kiss Arpad uttoro kezdemenyezese ota, ha 
jol szamoljuk, a harmadik. Ok nemesak a korszeru 
vizsgalati technikat tudjak, hanem fogalmi keretekkel 
es tudomanyos beagyazottsaggal is rendelkeznek, amely 
minden szaktudomany akademiai elfogadtatasahoz nel- 
kiilozhetetlen. Joggal kerhetnek tehat ujra szot abban az 
evtizedek ota folyo vitaban, amely az „oktatas korszeru- 
siteserol” szol. S ahol hosszu ideig egy masik tudomany, 
a szociologia kepviseloi vittek a primet. 

Csapo Beno es munkatarsainak konyve persze nem 
a PISA-rol szol. Mar esak azert sem, mert amikor 
munkahoz lattak, PISA vizsgalat meg nem letezett; es 
azert sem, mert ez az osszefoglalo kotet a PISA ered- 
menyei utan jelent meg. Ez a konyv es a PISA megis 
ugyanannak a reorientacionak a jele. Olyan korban 
lattak nyilvanossagot, amelyben az oktataspolitikusok 
- no meg az iskolak es az iskolatulajdonosok - belefa- 
radtak az oktataspolitikai rendszervaltasokba. Van ese- 
lyiink tehat ra - tobb, mint barmikor -, hogy ismet a 
tanitas es a tanulas kerdeseivel foglalkozzanak. 

Lehet, hogy Az iskolai muveltseg onmagaban nem 
inditana meg ezt a nagyon is kivanatos folyamatot; 
annal is kevesbe, mert a szerzok latni valoan nem is 
ezt celoztak meg. Sokkal inkabb szolnak a tudoma¬ 
nyos kozosseghez, mint a. „politika csinalokhoz”. De 
azert hozzajuk is van nehany szavuk. All. fejezetben 
(Muveltseg az ezredfordulo utan; Csapo Beno es Kar¬ 
pati Andrea munkaja) a szerzok kilepnek abbol az 
elokelo tartozkodasbol, ami egyebkent munkajukat 
jellemzi. Az oktatas „csinaloihoz” fordulnak - s nem 
is esak a tanarokhoz, hanem az iranyitokhoz -, hogy 
nekik is elmondjak, mit talaltak az iskolakban. 

Az egyik eredmeny ketsegteleniil „a tudas uj szemle- 
lete”. A szerzok megkiilonboztetik „a pszichologiailag 
meghatarozott kompetenciat, a kulturalisan meghata- 
rozott muveltseget es a szakteriilet altal meghatarozott 
szakertelmet”, es tobbszor is nekirugaszkodnak, hogy 
a muveltseg mibenletet - s ezzel egyuttal az un. hu¬ 
man targyak szerepet e harmasban - meghatarozzak. 
Ami ebbol nemesak tanulsagos, hanem egyben kotele- 
zo tudnivalo is, az a felismeres, hogy a vilag e kompe- 
tenciak iranyaba megy; hogy ezeknek a megszerzese a 
kulcskerdes, ha iskolaba kuldjiik gyerekeinket. 

A masik eredmeny - az elozovel osszefiiggesben - a 
tarsadalomtudomanyok uj szerepe a tantervekben. E 
tekintetben ugyan a szerzok es a szerkeszto nezete el- 
ter. A tortenesz szerzok az elbeszeles (a tortenetek ta- 
nitasa) fontossagat emelik ki a tortenelem tanitasaban 
(amivel magunk is egyetertiink). Csapo Beno markan- 
san kozvetit egy masik - amerikai ihletesu - allaspon- 
tot: egy gyakorlatias tarsadalomismeret az un. demok- 
racia tanulas fontossagat. 

A harmadik eredmeny az un. pedagogiai hozzaadott 
ertek. Onmagaban is nyelvi lelemeny, mondanivaloja 
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pedig meg fontosabb. Az iskola - tehat tanarok, ko- 
zosseg, klima stb. - hozzajarulasat nevezi lgy a szer- 
keszto a fiatalok tudasahoz, ha sikeriil levalasztani a 
teljesitmenyek mert kiilonbsegenek hatotenyezoirol az 
un. sziiloi hatasokat. 


Sikeriil-e? Csakugyan el tudjuk-e valasztani a sziiloi 
otthon, a csaladi milio, a tarsadalmi hatter hatasait 
attol, amit gyerekeink az iskolaban kapnak? (A szer- 
keszto, a mostani pszichologiai irodalomban tajeko- 
zottan egy helyutt, meg hozza ebben a sorrendben 
genetikai hatasokrol, kulturalis atoroklesrol, valamint 
erdekervenyesito kepessegekrol beszel.) Az iskolai mu- 
veltseg-ne\ maradva, minden jel szerint nem. A konyv 
gyongei koze tartozik, hogy a fiatalok teljesitmenyei 
mogiil nagyon is hianyzik a tarsadalom. Hianyzik mar 
a minta ismertetesenel is, amint hogy hianyzik az ered- 
menyek ertekelesenel (a szerkeszto onmerseklettel jegyzi 
meg, hogy eredmenyeik tudomanyos szempontbol csu- 
pan a vizsgalt iskolak vizsgalt tanuloira vonatkoznak). 

De nemcsak itt. A tarsadalom hianyzik altalaban is 
abbol a szemleletbol, amelyben ez a mu s az alapjat 
kepezo kutatas fogant, az un. kognitiv pedagogiabol. 
Valoszinuleg hianyoznia is kell, ha tudomanyos szigor- 
ral kivanja lehatarolni a sajat illetekessegi teriiletet. Aki 
a gondolkodast vizsgalja, az ember nembclisegebol indul 
ki (azaz, hogy lenyegi funkcioit tekintve az emberiseg 
egyseges nemet alkot, amelyet tarsadalmi megosztott- 
sagok es kulturalis kiilonbsegek csak kesobb es csupan 
masodlagosan tagolnak). A vita messze visz a szocial- 
pszichologian es az osszehasonlito kulturakutatason 
at a tortenelem ertelmezhetosegeig - nem is igen erde- 
mes, kiilonosen nem ebben a kontextusban, folytatni. 
Erdemes viszont a teljessegre torekedve egy kognitiv 
pedagogia ervenyessegi hataraira ramutatni. 

Csalad es iskola viszonyaval alighanem ugy vagyunk, 
mint az „6rokles vagy kornyezet” dilemmaval - nem 
tudunk kielegito valaszt adni. Lehet, hogy rosszul ker- 
deziink? Egy valasz, amelyet mindennapi tapasztalata- 
ink sugallnak, megis kezen fekvo. Tanarnak, osztaly- 
nak, iskolanak mcghatarozo befolyasa van a gyerekek- 
re es a koztiik levo, tobbek kozt tanulmanyi kiilonbse- 
gekre. De jobbara generacios attetelekkel. Vagyis ugy, 
hogy az iskolaban sikeresebbek gyerekei lesznek majd 
azok, akik a maguk idejeben, a sajat iskolajukbol is 
tobbet profitalnak. 

Ez persze nem kielegito valasz, kiilonosen az okta- 
taspolitikusnak nem, ha tenni akar, meg hozza itt es 
most. Kiilonben is: reszletet tobbet tudunk mar, ahogy 
Csapo Beno - ovatosan es kiegyensulyozottan - az- 
zal a bizonyos pcdagogiai hozzaadott ertek- kel kap- 
csolatban irja. Tanar es sziilo megis ezen a tapasztala- 


ti szinten meltanyolja az iskolat. Kiilonosen ha eleg 
oreg hozza. 


5 ha elegge allando az az iskola, amiben 6 maga is 
folnott. Csakhogy a mai iskola nem az. Ket „kihivas” 
is eri egyszerre, jo volna reflektalni rajuk. 

Az egyik kihivas a mar sokat emlegetett tomegese- 
des. Ezert a teljesitmenymerok sem maradhatnak meg 
tobbe a kozoktatasnal. Olyan eredmenyeket kell elerni 
es folmutatni, amelyek hosszabb az oktatasi rendszer 
hosszabb szakaszara vagy epp az egeszere vonatkoz¬ 
nak. Csapo Beno es munkatarsai altalanos iskolai he- 
tedikes es kozepiskolai harmadikos gyerekeket, fiatalo- 
kat mertek fol. Elobb-utobb vizsgalnunk kell majd 
kisebbeket es nagyobbakat is. Nem igenyel kiilono- 
sebb jostehetseget, hogy elore lassuk azt az idoszakot, 
amikor a felsooktatas is foltarul a teljesitmenymeresek 
es a teljesitmenymerok elott. Mert hogy sziikseg van 
ra, az nem is ketseges. 

Evek, sot evtizedek ota folyik is ilyesmi - nagy 
mennyisegu es jo foldolgozottsagu adatgyujtes - a fel- 
sooktatasi felvetelikkel kapcsolatban. Innen csakugyan 
egyetlen lepes mas vizsgak bevonasa. Annal is inkabb, 
mert - s ez neha elfelejtodik itthon - a mai teljesit¬ 
menymerok atyja, Benjamin Bloom maga is a felsook- 
tatasban kezdte. A Chicagoi Egyetem vizsgakozpontja- 
nak munkatarsakent dolgozta ki hiresse valt taxono- 
miajat es szerezte meg elso meresi tapasztalatait. A 
teljesitmenymeresek, ahogy nalunk kozismertte valtak, 
nem „alulrol folfele” terjedtek el tehat - altalanos isko- 
latol a felsooktatas fele -, hanem feliilrol-lefele: az 
amerikai college- oktol a hazai altalanos iskolaig. 

Az lesz am a fura ido! Ha majd a hazai felsooktatas 
eredmenyesseget merjiik standardizalt tesztjeinkkel! Az 
lesz majd a nagy nap azoknak, akik szabvanyositani es 
kozpontositani akarnak! Hiszen lgy akar a hallgato 
chipkartyajan kovetni lehet eredmenyeinek eltereset az 
orszagos atlagtol. Mar nem is vagyunk messze tole. Ha 
az oktatasi kormanyzat meg kicsit koti az ebet a karo- 
hoz, hogy szabvanyositott erettsegije alapjan a felsook¬ 
tatas automatikusan vegye fol a jelentkezoket, akkor 
csak egy lepes valaszt el minket e „szep uj vilagtol”. 


Lehet, hogy nem mindnyajan oriiliink ennek; lehet, 
hogy nem mind ereznok jol magunkat egy ilyen „szep 
uj vilagban.” Pedig komolyan kinez. Es persze nem 
azok a kollegaink eroltetik (Isten ments!), akik iskolai 
teljesitmenyeket mernek es elemeznek. Hanem maga 
az Europai Unio. Kevesen tudjak, hogy a PISA is lgy 
keletkezett. Megsziiletesenel az 1960-as evek nemzet- 
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kozi teljesitmenymeroi babaskodtak (szellemiikben, de 
szemelyiikben is). Es olyan magas presztizsu, nagy 
hatasu nemzetkozi szervezet allt moge, mint az OECD. 
Ha ennek hatasara az olyan oktatasi rendszerbe vetett 
hit is megrendiil, mint, mondjuk, Nemetorszage, nines 
mit csodalkozni. Jobb elore folkesziilni a kovetkezo 
lepesekre. 

Hiszen e lepesek kiszamithatok. Ameddig az Euro- 
pai Unio kozponti hivatala szamottevo parlamentaris 
ellenorzes nelkiil mukodik - szabvanyositja a mezo- 
gazdasagi termekeket es a gepkocsik rendszamtablait - 
, addig az oktatas szabvanyositasa es joggal varhato. 
Nem kell beavatkozni a nemzeti rendszerekbe; eleg 
esupan a kovetelmenyeket es a krediteket atvalthatova 
tenni. Eszkoz, technologia, szaktudas is van mar hoz- 
za. Europa az oktatasban is szabvanyosulni fog - ha 
ugyan akar. S egyelore nem latszanak szamottevo el- 
lenvetesek (sot). 

Tulajdonkepp nem is volnank ellene. Hisz jo lenne, 
hogy amit itthon megszereztiink, azt masiitt is erve- 
nyesiteni tudjuk. Jok volnanak az europai diplomak, 
fokozatok, szakkepesitesek, erettsegik. S ehhez kezen- 
fekvo, hogy teljesitmenyeinket is szinkronba hozzuk. 

Nem azert meruit fol mindez Csapo Beno alapos, 
szep konyve kapesan, mintha szerzok es szerkeszto 
ilyen messzire mentek volna el. A recenzens gondolta 
(talan logikusan?) ezt a tudomanyos programot to- 
vabb. Szerencsere ez esupan vizio, nem valosag. Meg 
nem. S addig is, mig bekovetkeznek, mertekadoan illik 
megiinnepelniink a hazai pedagogia ujabb jelentos ered- 
menyet. (Budapest: Osiris 2002). 

Kozma Tamas 

r 

digitalis tanulAs 

A European Education folyoirat 2001-2002-es teli sza- 
ma a digitalis tanulas temajaval foglalkozik. A szer- 
kesztoi bevezetot Hans G. Lingens nehany kozismert 
teny felvazolasaval kezdi. Szol arrol, hogy az informa- 
ciotechnologia hihetetlen mertekben megnoveli tuda- 
sunkat, hogy az elerheto tudasanyag otevenkent meg- 
duplazodik, hogy mindez szinte barki szamara egy 
gombnyomassal elerheto, hogy az oktatasi intezme- 
nyeknek a tudas uj formaihoz kell alakitaniuk sajat 
oktatasi modszereiket, es vegiil arrol is, hogy a tanulas 
egy eletre szolo programma valik. Ezek utan, egy kor- 
rekt es pragmatikus szelekcio eredmenyekent, ossze- 
gyujti azokat a kerdeseket, amelyek a digitalis tanulas 
temakorben leginkabb relevansnak tekinthetok. Ezek 
Lingens szerint a kovetkezok: Valoban kivanatos-e a 


szamitogep es az internet alkalmazasa az oktatasban? 
Valoban mindenki szamara elerheto-e a szamitogep, 
informacio- es kommunikaciotechnologia (ICT), vagy 
esak azon kevesek szamara, akik anyagilag megenged- 
hetik maguknak ezek alkalmazasat? Hoi lehet a leg- 
jobban alkalmazni az informacio- es kommunikacio 
technologiat az oktatasban es a tanulasban? Valoban 
koltseghatekony-e ezen uj technologiak alkalmazasa? 
Valoban elsajatitjak-e a tanulok az elvart tudasanya- 
got? Hogyan tarthatnak lepest az oktatasi intezme- 
nyek a folyamatosan valtozo technologiaval? Hogyan 
lehet majd merni a tanulas eredmenyesseget? Hogyan 
biztositjak majd a kormanyok az iskolak szamara az uj 
technologiat? Hogyan valtoznak a konyvtarak az uj 
technologiakhoz alkalmazkodva? Vannak-e olyan eti- 
kai es moralis kovetkezmenyei az informacio- es kom¬ 
munikaciotechnologia alkalmazasanak, melyekkel fog- 
lalkozni kell? 

Lingens bevezetojeben hangsulyozza, hogy a kom- 
putertechnologia valodi hatasossagat a tanulasban meg 
alig vizsgaltak es valojaban senki nem tudhatja - hi¬ 
szen adekvat meresere nincsen mod -, hogy a szamito- 
geppel vagy internettel segitett oktatas valoban jobb, 
hatekonyabb modja-e a tanulasnak, mint a hagyoma- 
nyos. Ugyanigy nem merheto a tavoktatasban szerzett 
diplomak valodi erteke sem. A szerkeszto ugyanakkor 
kiter arra is, hogy az Europai orszagok az Europa Ta- 
naccsal egyetertesben nagy erofesziteseket tesznek an- 
nak erdekeben, hogy polgaraik szamara biztositsak az 
uj technologiakhoz valo hozzaferest es olyan uj infor- 
macios adatbazis-szolgaltatasokat tegyenek elerhetove 
az interneten, melyek segitik a tajekozodast. 

A folyoirat elso tanulmanya,/anef Schayan, Tanulas 
az interneten dmu irasa, a nemet on-line oktatasi prog- 
ramokrol es virtualis egyetemekrol szamol be. A 
www.studieren-im-netz.de honlapon - irja a szerzo -, 
melyet legalabb 750-en latogatnak naponta, tizenot 
olyan oktatasi intezmenyt tartanak nyilvan, melyek 
magukat virtualis egyetemnek nevezik, s ugyanezen a 
honlapon a nemet felsooktatasi intezmenyek altal fel- 
ajanlott 1500 koriili on-line szeminariumot, tananya- 
got, es feladatot regisztraltak. Egyre tobb es tobb felso¬ 
oktatasi es kutatasi intezet mukodik egyiitt a fejleszte- 
sekben is, programozok, fejlesztok es oktatok dolgoz- 
nak azon, hogy a tananyagokat az on-line munkahoz 
hangoljak. Ugyanakkor ezek a fejlesztesek rendkivul 
dragak, egy oranyi oktatasi modul multimedias fejlesz- 
tese 100 000 markaba keriil. Eppen ezert egyelore szin¬ 
te esak az uttoro diszeiplinakban, az elektrotechnika- 
ban es a szamitastechnikaban van lehetoseg az inter¬ 
neten keresztiili tanulasra. Ha az on-line oktatasi anya- 
gok minden diszeiplinaban kifejlesztesre keriiltek mar, 
akkor termeszetesen jon a kovetkezo lepes, hogy az 
interneten keresztiil megvalosulo oktatas lepjen at az 



